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Resumo:

O objetivo do presente estudo consiste em narrar a experiéncia docente enquanto supervisora de
académicos do Pibid na escola pablica, em um trabalho voltado a diminuicdo da taxa de reprovacao no
3°ano do ensino fundamental. A metodologia, de abordagem qualitativa, encaixa-se num estudo de caso.
Os resultados apontam que: a) a presenca dos docentes na escola é relevante, tanto para a sua formacao
como futuro docente, quanto para os alunos mediados; b) o Programa possibilita a articulagéo entre teoria
e pratica, num processo reflexivo, beneficiando a formacdo inicial e a formacdo permanente; c¢) o Pibid
potencializa a préatica colaborativa e o compartilhamento de saberes; d) a aprendizagem mediada pelo
Programa contribui a modificabilidade cognitiva de ambos o0s envolvidos (docente e aluno), auxiliando
na reducdo do fracasso escolar; e) o Pibid potencializa a inclusdo. Podemos concluir, portanto, que 0s
indicadores de reprovacao se mostram minimizados.

Palavras-chave: Formacao de professores, Pibid, escola publica brasileira, alfabetizacao.

Abstract:

The aim of this study is to narrate the teaching experience as supervisor of Pibid academics in the public
school, in a work aimed at reducing the failure rate in the 3rd year of elementary school. The
methodology, with a qualitative approach, fits into a case study. The results indicate that: a) the presence
of teachers in the school is relevant, both for their formation as future teachers, and for the mediated
students; b) the Program enables the articulation between theory and practice, in a reflexive process,
benefiting the initial formation and the permanent formation; c) Pibid enhances collaborative practice
and knowledge sharing; d) the learning mediated by the Program contributes to the cognitive
modifiability of both involved (teacher and student), helping to reduce the school failure; €) Pibid
enhances inclusion. Therefore, we can conclude that the failure indicators are minimized..
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1. INTRODUCAO

O Pibid é uma acéo da Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacéo
(MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o contexto em que elas estdo
inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de inicia¢do a
docéncia desenvolvidos por instituicGes de educacdo superior (IES) em parceria com as redes de ensino.
Os projetos devem promover a iniciacdao do licenciando no ambiente escolar ainda na primeira metade
do curso, visando estimular, desde o inicio de sua formacdo, a observacdo e a reflexdo sobre a pratica
profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo basica. Os discentes serdo acompanhados por
um professor da escola e por um docente de uma das instituicdes de educagéo superior participantes do

programa. Com relacdo aos objetivos do programa, a plataforma digital do CAPES (2019) informa:

Objetivos do programa: Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacéo
bésica; contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formac&o inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodolégicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo
de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas pablicas de
educacdo béasica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formagdao inicial para 0 magistério; e contribuir para
a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacéao dos docentes, elevando a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura.

As Instituicdes de Ensino Superior (IES) interessadas em participar do Pibid devem apresentar a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) seus projetos de iniciacdo a
docéncia conforme os editais de selecdo publicados. Os projetos institucionais podem contemplar
diversos nucleos de iniciacdo & docéncia composto de 24 a 30 discentes, 3 professores da escola e 1
professor da instituicdo de educacéo superior. Os nucleos agrupam-se por subprojetos definidos segundo
0 componente curricular da educacéo basica para o quais sdo formados os discentes. Podem se candidatar
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas ou privadas com ou sem fins lucrativos que oferecam
cursos de licenciatura e que atendam aos requisitos dos editais de selecdo. As institui¢des selecionadas

pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) recebem cotas de bolsas.
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Os bolsistas do programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) sdo escolhidos por meio

de selecdes promovidas por cada Instituicdo de Ensino Superior (IES) e as escolas sdo escolhidas pelas

redes de ensino.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) concede quatro

modalidades de bolsa aos participantes do projeto institucional:

1. Iniciacdo a docéncia — para discentes de licenciatura dos cursos abrangidos pelo subprojeto.

2. Professor supervisor — para professores de escolas publicas de educacdo basica que

acompanham, no minimo, oito e, no maximo, dez discentes.
3. Coordenador de area — para docentes da licenciatura que coordenam o0s subprojetos.

4. Coordenacao institucional — para o docente da licenciatura que coordena o projeto institucional
de iniciacdo a docéncia na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por projeto institucional. As
bolsas sdo pagas pela CAPES diretamente aos bolsistas, por meio de crédito bancario.

Com relagdo a alfabetizac&o, no Brasil, hd uma orientacdo do Conselho Nacional de Educacéo
(MEC) que ela ocorra durante os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo havendo reprovacao
no primeiro e no segundo ano. A partir destas orientacdes, as pesquisadoras realizaram uma experiéncia
de observagdo dos trabalhos junto as turmas de 3° do ensino fundamental chamadas de bloco de
alfabetizacdo. Pudemos perceber uma intensa preocupacao dos professores quanto a demanda de criangas
que necessitam alfabetizar-se ao final deste ciclo. Também chamou a atencdo das pesquisadoras que
durante o ciclo de alfabetizacdo a progressdo automatica do primeiro e segundo ano, faz com que o
terceiro ano se torne um gargalo de retencdo e fluxo da promocdo dos estudantes. Conforme as
orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo (MEC) os trés anos iniciais do ensino fundamental de
nove anos constituem o ciclo da alfabetizacao e letramento e ndo devem ser passiveis de interrupcio. E
0 que recomendam as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). De acordo com o documento,
mesmo quando o sistema de ensino ou a escola fizerem opcao pelo regime seriado, serd necessario
considerar os trés anos iniciais do ensino fundamental como um bloco pedagogico ou um ciclo sequencial
ndo passivel de interrupgéo, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizacao e

aprofundamento das aprendizagens basicas. A complexidade do processo de alfabetizacdo requer a
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continuidade do aprendizado para que sejam respeitados os diferentes tempos de desenvolvimento das

criancas de seis a oito anos de idade. Ao final do ciclo, a crianca deve estar alfabetizada (MEC, 2010).

Utiliza-se na Educacédo brasileira a palavra ciclo para designar cada um dos niveis em que se
divide o tempo do ensino publico. A nova légica temporal instituida pelos ciclos, em contraposi¢ao ao
antigo sistema seriado, orienta-se pelas necessidades de aprendizagem do educando e,
consequentemente, o tempo escolar passa a ser organizado em fluxos mais flexiveis, mais longos e mais
adequados as metas propostas pelo curriculo escolar. Nesse sentido, o ciclo de alfabetizacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é compreendido como um tempo sequencial de trés anos, ou seja, sem
interrupcdes, por se considerar, pela complexidade da alfabetizacdo, que raramente as criancas
conseguem construir todos os saberes fundamentais para o dominio da leitura e da escrita alfabética em
apenas um ano letivo. Logo, constitui-se como um periodo com indmeras possibilidades para que toda
crianga em processo de alfabetizacdo possa construir conhecimentos de forma continua e progressiva, ao
longo de trés anos. Os ciclos de alfabetizacdo foram criados pelo Ministério da Educacdo (MEC) entre
2004 e 2006, tendo em vista a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos em todo o pais, em
decorréncia da Lei 11.274, de 06/02/2006. Além de ampliar em um ano o periodo da escolarizagdo
obrigatoria, o novo Ensino Fundamental passou a receber, no seu primeiro ano, criangas de seis anos,
boa parte sem qualquer vivéncia escolar anterior. Assim, a escola passou a enfrentar um novo desafio:
acolher parte das criangas com necessidades e objetivos antes restritos a Educacdo Infantil e, a0 mesmo
tempo, colaborar de forma significativa para garantir o seu acesso qualificado ao mundo da escrita e a

cultura letrada em que vivemos.

O sistema de ciclos traz novos desafios para a escola e pede novos modos de atuacdo dos
profissionais da Educacdo. Entre esses novos desafios, pode ser citada, por exemplo, a necessidade de se
repensar o sentido da escola, das praticas avaliativas, dos contetdos curriculares, do trabalho pedagdgico
e da propria organizagdo escolar. Além disso, 0 ensino e a aprendizagem de cada um dos componentes
curriculares passam a ser abordados, nas orientacGes oficiais, do ponto de vista da sua contribuicdo para
o0 alcance do objetivo central de inserir a crianca, da forma mais qualificada possivel, na cultura escrita e
na organizacgdo escolar, garantindo a sua plena alfabetizacdo (SILVA, 2007). Neste contexto, surgem
acOes que auxiliam na conducgéo do problema da alfabetizacdo, como é o caso do Pibid, uma vez que se

configura como uma politica de mé&o dupla, ou seja, serve tanto para a formacdo inicial, como para a
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formacdo continuada dos docentes. Por meio da presenca dos pibidianos em sala de aula, o professor

consegue dispensar uma atencdo individualizada as criangcas com mais dificuldades.

Dessa maneira, 0 objetivo do presente artigo consiste em narrar a experiéncia docente enquanto
supervisoras de académicos do Pibid na escola publica, em um trabalho voltado a diminuicéo da taxa de
reprovacao no 3° ano do ensino fundamental. A metodologia, de abordagem qualitativa, se desdobra em
um estudo de caso, o qual busca seus dados para analise no diario de campo das autoras-pesquisadoras,

amparando-se ainda na reviséo de literatura pertinente ao tema.

Com relagdo a arquitetura do artigo, apds esta breve introdugdo, apresentamos 0 percurso
metodoldgico da pesquisa, seguida de seu marco tedrico. Na sequéncia expomos a analise e discussdo

dos dados, as consideracgdes e, por ultimo, as referéncias que embasaram as reflexdes.

2. METODOLOGIA

A pesquisa, de cunho qualitativo, caracteriza-se como um Estudo de Caso. Segundo Yin (2001),
0 estudo de caso define pesquisas que investigam fendmenos contemporaneos em contextos da vida real.
De acordo com o autor, esta metodologia se indica quando é possivel realizar observacGes diretas. No
mesmo sentido, André (1984, p. 54) explica que o estudo de caso, além de retratar a realidade, “pretende
revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa dada situagdo, focalizando-a como um todo, mas
sem deixar de enfatizar os detalhes” da unidade de analise. Para Yin (2011, p. 247), a unidade de analise
¢ “o caso em um estudo de caso”. Nesta pesquisa, a unidade de analise consiste na sala de aula junto a
qual atuam os bolsistas Pibid e as autoras. Dessa forma, os dados foram coletados ndo somente na

literatura, mas também nos componentes empiricos do diario de campo.

Os passos do estudo seguiram as orientacfes de Gil (2008, p. 133), o qual recomenda que a
pesquisa qualitativa siga “uma sequéncia de atividades, que envolve a reducao dos dados, a categorizacéo
desses dados, sua interpretacao e a redagao do relatério”. Assim, seguindo as orientagdes do autor citado,

a pesquisa seguiu as fases mencionadas, as quais descrevemos na sequéncia.

Na primeira etapa — a de redu¢do dos dados -, a qual ele também denomina de leitura flutuante, é

aquela em que se seleciona o material por meio de uma primeira leitura. Segundo explica, “Para que essa
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tarefa seja desenvolvida a contento, é necessario ter objetivos claros, até mesmo porque estes podem ter
sido alterados ao longo do estudo de campo” (GIL, 2008, p. 133). Desta maneira, o objetivo foi tragado

e, em torno dele, ocorreu a problematizacéo.

A segunda etapa, a qual Gil (2008) denomina como categorizacdo dos dados, é aquela em que o
pesquisador fara uma leitura mais profunda, de maneira a contrastar as categorias previamente definidas
com o referencial tedrico. “E preciso, portanto, que a analise ndo se restrinja ao que esta explicito no
material, mas procure desvelar contetdos implicitos, dimensdes contraditorias e mesmo aspectos
silenciados” (GIL, 2008, p. 134). Esta etapa ¢ descrita também por Bardin (2008) como exploragdo do

material.

A terceira fase — interpretacdo dos dados — consiste em realizar um “[...] esforgo de abstracdo,
ultrapassando os dados, tentando possiveis explicacdes, configuragdes e fluxos de causa e efeito. Isso ird
exigir constantes retomadas as anota¢cdes de campo e ao campo e a literatura e até mesmo a coleta de
dados adicionais” (GIL, 2008, p. 134). Trata-se, portanto, do momento em que o0 pesquisador transcende
a simples descricdo, buscando acrescentar novos questionamentos, 0s quais poderdo servir, inclusive,

para estudos futuros.

A quarta e Ultima fase € a de elaboragdo do relatério, ou seja, a redacdo do texto. Nesta parte da
pesquisa, ndo podemos perder de vista, segundo Gil (2008, p. 135), quatro elementos fundamentais, que
sdo “[...] a clareza, a concisdo, a precisdo e a objetividade”. Assim, podemos notar que o método
cientifico é mais ou menos eficiente quanto maior ou menor riqueza de realidade nos trouxerem os fatos,
0 que buscamos por meio do diario de campo analisado. A realidade, porém, é um processo de
apropriacao “[...] critica, de interpretagdo e avaliagdo dos fatos. E esta atividade que revela o contedido
objetivo e o significado dos fatos ¢ o método cientifico [...] capaz de descobrir, explicar e motivar”

(KOSIK, 1976, p. 45).

3. REFERENCIAL TEORICO

E de grande importancia da articulacdo entre a Instituicio de Ensino Superior (IES) e seus

discentes iniciantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Em parceria
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com a escola de educacdo basica coordenadas pelas supervisoras do projeto, e com orientacao e praticas

compartilhadas, os pibidianos colaboraram significativamente com a aprendizagem dos alunos do 3° ano
do ensino fundamental que se encontram em situacdo de dificuldades. Criancas com problemas de
aprendizagem ou com a sindrome de privacdo cultural denominada por Feuerstein (2002) buscam
referenciais contemporéaneos que conversem com a diversidade e incluséo. De acordo com Gatti (2016)
o professor é figura imprescindivel. Portanto, neste contexto iminente de multiplas retencGes devido ao
fluxo do final do ciclo de alfabetizacdo, surgem ac¢@es que auxiliam na conducdo do problema, como € o
caso do Pibid e sua atuacdo em sala de aula com as criangas sob orientacdo do professor supervisor. Nas
palavras de Novoa (2009, p. 4) os docentes “[...] reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos
insubstituiveis ndo s6 na promocao das aprendizagens, mas também na construcdo de processos de
inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de
utilizagdo das novas tecnologias”. Complementando as ideias de que o professor tem um papel
fundamental na mediacdo cognitiva destas criancas sendo a sua intervencdo imprescindivel e necessaria,
concordamos com Gatti (2016) quando a autora esclarece que “o professor ndo é descartavel, nem
substituivel pois, quando bem formado, ele detém um saber que alia conhecimento e contetdos a didatica
e as condicOes de aprendizagem para segmentos diferenciados. Educacdo para ser humano se faz em
relagdes humanas proficuas”. (GATTI, 2016, p. 164) Entendemos que o trabalho de docéncia
compartilhada, mediada e com forte significado para a vida dos envolvidos trara beneficios a curto, médio

e longo prazo para ambas as partes.

Também, desenvolverdo competéncias e habilidades, apresentardo mais resiliéncia e empatia
devido as experiéncias vividas na escola. Para Prado e Proenca (2016, p. 176) “[...] o cotidiano escolar ¢
lugar de acontecimentos multiplos e multifacetadas acdes para 0s quais sdo necessarias posturas de
aten¢do e cuidado na atuagdo profissional”. Entendemos que a formacao inicial dos professores seja um
ponto importante em termos de politicas publicas. Fato que Gatti (2009, p. 166) descreve dizendo: “[...]
mesmo com 0s avancos a partir de programas desenvolvidos na ultima década, a questdo da formacao de
professores tem sido um grande desafio para as politicas governamentais, e um desafio que se encontra

também nas praticas formativas das instituicdes que os formam”.
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Vemos nesta perspectiva uma necessidade de aproximar o profissional inicial do magistério a
escola publica entendendo que as experiéncias vivenciadas neste ambiente e cotidiano trard beneficios a
sua formacdo bem como experiéncia diferenciada em relagdo a outro profissional que ndo passe por esta
mediacgéo de aprender a aprender. Gatti (2009 apud GATTI, 2000, p. 166), de forma irreverente, cita:
“Nao se faz milagres com a formagdo humana mesmo com toda a tecnologia disponivel. Nao da pra
implantar um chip de sabedoria no homem. Esta tem que ser desenvolvida em longo processo de

formagao”.

A interacdo dos alunos do Pibid com outros profissionais mais experientes no cotidiano escolar
fortalece ndo somente a aprendizagem de ambos, mas faz fortes vinculos destes futuros profissionais com
a carreira do magistério. Gatti (2009, p. 163) compreende que

[...] a educacéo é processo que envolve necessariamente pessoas com conhecimento em niveis
desiguais propondo-se a compartilhar esses conhecimentos. A educacdo escolar pressupde uma
atuacdo de um conjunto geracional com outro mais jovem, ou, com menor dominio de

conhecimentos ou praticas, na direcdo de uma formacédo social, moral, cognitiva, afetiva, num
determinado contexto historico.

Outro ponto importante a salientar sdo as culturas colaborativas no ambiente escolar, tema sobre
o qual Névoa (2009) esclarece:
Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto as medidas que é
necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional dos
professores: articulagdo da formagcéo inicial, inducéo e formagéo em servigo numa perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida; atencéo aos primeiros anos de exercicio profissional e a insercéo
dos jovens professores nas escolas; valorizagdo do professor reflexivo e de uma formacao de

professores baseada na investigagdo; importancia das culturas colaborativas, do trabalho em
equipe, do acompanhamento, da supervisao, da avaliacdo dos professores; etc. (NOVOA, 2009,

p. 4)

Nesta perspectiva a colegialidade referida por N6voa (2009) organizada pelos professores e
supervisores mais experientes, numa parcela de acdes intencionais, significativas e colaborativas nos
inspiram a praticas de formacao inicial a docéncia mais dindmicas, vivenciais do ponto de vista préatico-
tedrico, relacional e profissional com a sua futura profissdo. As pesquisadoras reforcam a ideia de que a
pratica no chao da escola mediada por colegas mais experientes trard um diferencial cultural, afetivo,
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embasamento tedrico-pratico, insights diante das diversidades de aprendizagem, vinculos com a
profissdo e futuros alunos(as). Além disso, podera motivar para estudos de novas praticas didatico-
pedagogicas e novas tecnologias. Estas relagbes sistémicas ao longo de um periodo na escola terdo um
grande impacto na formacdo continuada de todos os sujeitos envolvidos (supervisores, professores,
alunos e familias) bem como na promocdo da aprendizagem personalizada das criangas atingidas ao

longo deste processo.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

No presente topico trazemos a analise dos resultados encontrados apds a confrontacdo entre os
dados registrados no diario de campo, sua analise a luz da teoria e as inferéncias das autoras-

pesquisadoras.

4.1 APRAXIS: O RELATO DE EXPERIENCIA

Durante o inicio do primeiro trimestre do ano de 2019, com a chegada dos alunos do Pibid a
escola pudemos monitorar juntos, por meio da docéncia compartilnada e experiéncias mediadas, o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem das criancas recém-chegadas ao terceiro ano do ensino

fundamental. A turma ao todo compreende 28 criangas na faixa etéria entre 8 e 9 anos de idade.

As primeiras intervencdes realizadas foram as de sondagem da escrita e leitura. A atividade teve
cunho diagndstico das hipoteses de escrita de cada aluno para que pudéssemos avaliar a evolucdo do
processo de aprendizagem e alfabetizacdo. A referida testagem consiste num ditado com dez palavras e
uma frase, com ou sem o apoio visual de figuras ou intervencdo do professor. Apos as palavras e a frase
sdo corrigidas pelos professores e é feita uma avaliacdo baseada nos estudos de *Emilia Ferreiro e Ana
Tebrosky para detectar o nivel de escrita que cada crianca se encontra.

Conforme esta intervencdo diagndstica percebemos na turma trés grupos distintos: as criangas

que chegaram ao 3 ano no nivel de escrita alfabético, as criangas que encontravam-se no nivel de escrita
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alfabético ou no nivel de escrita silabico alfabético em transicdo para o nivel alfabético e, outro grupo,

com alunos no nivel de escrita pre-silabico, silabico e silabico alfabético. A partir dessa constatagéo,
decidimos fazer quatro duplas de alunos do Pibid para mediarem os dois grupos considerados em situacao
de risco de reprovacao: os recém alfabéticos e os aquém deste nivel de escrita. Desta forma, cada dupla
ficou responsavel pela mediacao de um grupo de criangas daquela turma. Iniciou-se um trabalho assiduo,
intencional e individualizado com as criangas no intuito de potencializar e promover avancos na sua
alfabetizagdo. Lembrando que os grupos de alunos do terceiro ano néo sao fixos nos grupos de trabalho,
quando avangam na sua hipétese de escrita, leitura e raciocinio l6gico passam ao grupo de trabalho
seguinte. O objetivo final € que um nimero maior de alunos desta turma estejam alfabetizados até o final

do ano letivo.

Durante a mediacao, 0s grupos prepararam material pedagdgico, de apoio e jogos para o nivel de
escrita e aprendizagem que o aluno se encontra a fim de sanar dificuldades. Também sé&o realizados
registros em um dossié sobre situacdes ou informacdes relevantes sobre a crianca mediada. O referido
dossié é utilizado por todos os professores (supervisores e professores do Pibid) para registro das
observacOes. Desta maneira, ambos os grupos de professores do Pibid e professores supervisores podem
consultar e registrar quando necessario. Também faziamos, ao final de cada manha, um rapido brainstorm

para relatar as situac@es relevantes na mediacao e sobre as possiveis intervencfes da semana consecutiva.

4.2 ARELEVANCIA DOS PIBIDIANOS PARA A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

A presenca dos alunos do Pibid no chéo da escola, envolvidos no cotidiano escolar e, inseridos
em salas de aula cada vez mais complexas e inclusivas tem sido uma experiéncia enriquecedora do ponto
de vista pratico-tedrico. O movimento complexo e sistémico da docéncia compartilhada em sala de aula
requer um alto nivel de colaboragéo e partilha entre os professores mais experientes e 0s pares de
professores em formacao inicial da docéncia. Reforcamos a ideia de Novoa (2009, p. 6) sobre a “[...]
necessidade de os professores terem um lugar predominante na formagdo de seus colegas”. O autor

destaca, ainda, a relevancia de uma maior presenca da profissio na formacédo (NOVOA, 2019, p. 7).
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O proposito desta parceria entre a Universidade e a escola publica é bastante intencional e

propositiva, compreendendo a importancia e relevancia social da formacao dos seus futuros professores.
Reconhecendo que a circulacéo de informacGes, conhecimento e praticas de ensino e aprendizagem sao
acOes que também se aprendem em redes formativas com os pares mais experientes. Entendemos este
periodo segundo os autores Huberman (1992), Névoa (1992) e Marchesi (2008 apud NOVOA, 2009, p.
595) “[...] como uma fase teste que definira se o professor permanecera ou nao na profissao”. Ainda nas
palavras de Novoa (2019, p. 595) “[...] os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados”. Citamos Novoa para
complementar que “temos a clareza de que a formacao docente acontece no movimento da realidade, na

apropriacao do conhecimento nela produzidos socialmente, bem como pelo sujeito”. (idem, 2019, p. 595)

Sobre a profissdo docente e sua relevancia do ponto de vista formativo escreve David Labaree
(2000 apud NOVOA, 2009, p. 13), “[...] as praticas docentes sdo extremamente dificeis e complexas,
mas, por vezes, alimenta-se publicamente a ideia de que ensinar € muito simples, contribuindo assim
para um desprestigio da profissdo”. Dessa forma, vemos que a relevancia do Programa justifica-se pela
possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica, num processo reflexivo, beneficiando tanto a formacao

inicial, como a formacéao permanente.

4.3 O PIBID COMO OPORTUNIDADE DE PRATICA COLABORATIVA

Nas salas de aula da contemporaneidade as praticas requerem plasticidade, inovacéo, criacdo,
transformagcéo, interdisciplinaridade, inclusédo, comunicagdo e uma viséo sistémica do ambiente de
aprendizagem. O Pibid na escola traz um vi¢o e um renovado propdsito ao trabalho de docéncia
compartilhada e inter pares e que de forma bastante significativa colabora com o vinculo, potencial e
motivacao das criancgas diante da mediacéo intencional dos processos de ensino e aprendizagem. Segundo
cita Novoa “através dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades de pratica reforga-se um
sentimento de pertenca e de identidade profissional que é essencial para que os professores se apropriem
dos processos de mudanca e os transformem em préticas concretas de intervencdo. E esta reflexéo

coletiva que da sentido ao seu desenvolvimento profissional”. (NOVOA, 2009, p. 8).
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Para os pibidianos a pratica colaborativa se faz muito necessaria do ponto de vista da formacéo

inicial e continuada. Compreendemos a necessidade e coragem de ter que comecar e, sob este ponto de
vista, concordamos com Ann Liebermann (1999 apud NOVOA, 2009, p. 9) quando diz “[...] apesar da
urgéncia, é necessario que as pessoas possuam o tempo e as condi¢des humanas e materiais para ir mais
longe. O trabalho de formacdo deve estar proximo da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos
professores. E isto que ndo temos feito”. Seguindo esta ideia na qual a oportunidade colaborativa dos
alunos do Pibid nos ambientes complexos e inclusivos do cotidiano e ambiente escolar faz muita
diferenga na aprendizagem mediada com as criangas citamos as palavras de Alarcdo (2011, p. 32) “[...]
0 papel dos professores. Criar, estruturar e dinamizar situacdes de aprendizagem e estimular a
aprendizagem e a autoconfianca nas capacidades individuais para aprender sdo competéncias que 0
professor de hoje tem de desenvolver”. Compreendendo este propdsito e o fundamento da formagao
inicial concordamos com Souza (2009, p. 37 apud OLIVEIRA; SOARES; 2019, p. 597) quando diz que
“[...] o professor iniciante precisa de apoio, principalmente dos professores mais experientes para gerir
esse choque inicial, pois 0 mesmo, sem ter com quem compartilhar suas duvidas acaba ancorando suas
praticas a vivéncias passadas [...]”. Esta atitude, por parte dos docentes, “[...] dificulta sua transformagao
na busca de uma atuacao mais significativa e inovadora em sua atividade docente” (SOUZA, 2009, p. 37

apud OLIVEIRA; SOARES; 2019, p. 597)

Ao argumentarmos o trabalho colaborativo dos pibidianos lembramos Orsolon (2003)

O trabalho de parceria, que se constroi articuladamente entre professores e coordenagéo,
possibilita tomada de decisdes capazes de garantir o alcance das metas e a afetividade do processo
para alcanga-las. O professor se compromete com seu trabalho, com o aluno, com seu contexto e
consigo mesmo. Por sua vez, o coordenador tem condigdes de respeitar e atender aos diferentes
ritmos de cada professor. Compartilhar essas experiéncias no pensar e no agir possibilita ao
coordenador rever seu papel, historicamente dado, de supervisionar, de deter informacdes, para
“co-visionar”. Nas relagdes com o professor, institucionalmente hierarquizadas, criam-se
possibilidades efetivas de aprender junto, de complementar o olhar, de ampliar as perspectivas
de atuacdo em sala, de maneira menos fragmentada. (ALMEIDA; PLACCO, 2003, p. 25)

Nesta proposi¢cdo estamos determinadas a contribuir com as acgdes de parceria entre a
Universidade e a escola publica entendendo que a contribui¢do do Pibid é uma prética colaborativa muito

necessaria no contexto escolar e, principalmente, dentro dos espacos de salas de aula.
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4.4 O PIBID E SEU PAPEL NA INCLUSAO E NA REDUCAO DO FRACASSO ESCOLAR

A chegada do Pibid no chdo da escola publica nos faz questionar a estrutura dos espagos onde as
criangas se inserem no cotidiano e compreender as nossas praticas segundo Freitas (2013, p. 28)
“entender por que e desde quando fazemos tudo o que fazemos”. A realidade do cenario das salas de aula
da escola publica ndo é de homogeneidade o tempo todo embora seja representada através de suas
metodologias desta forma, ou seja, observa-se a simultaneidade nos trabalhos com base nos mesmos
contetidos. Citaremos Freitas (2013) entendendo a importéncia desta reflexdo para as a¢es do Pibid

relacionadas a incluséo, aos ciclos de aprendizagem e reducdo do fracasso escolar.

[...] No transcorrer do século XIX, foi se consolidando a atual forma escolar, ou seja, a forma que
a educacdo adquiria para se massificar, o que ocorreria aceleradamente em muitos locais no correr
do século XX. E essa escola que esta se globalizando. [...] Assim, mais importante do que a
aprendizagem de cada um, se torna o aprendizado de todos ao mesmo tempo, ficando por conta
de cada um ndo sair do ritmo que € igualmente exigido de todos. Momentos memoraveis na
histéria da pedagogia e dos debates educacionais que ocorreram no século XX trouxeram a luz a
questdo da responsabilidade sobre o insucesso escolar. [...] A escola seriada desde entdo vem
sendo criada, recriada, e recomposta em diferentes ciclos de progressdo. Os passos da progressao
ora sdo reiterados, ora sdo reprogramados. Mas nem a organizacdo mais flexivel que os ciclos
permitem retirar dessa forma o lugar central que a simultaneidade confere aos rituais coletivos de
aprendizagem. (FREITAS, 2013, p. 30-32)

Ao entrar neste cenario os alunos do Pibid foram desafiados a repensar tais posturas entendendo
que para avangarmos nos processos de mediacdo significativas teriamos que conduzir nossas praticas
para dindmicas mais interativas, colaborativas, sistémicas e diversificadas. Usaremos as palavras de
Ramos (2016) para complementar a ideia de homogeneidade:

O primeiro passo ¢ REALMENTE para desfazer a ideia de homogeneidade e ter consciéncia das
diferengas. [...] a aprendizagem é algo individual que ocorre no ambito coletivo, isto é, as
representacfes do objeto sé se tornam as mesmas quando esse objeto é partilhado por um grupo.

[...] é necessario que se estabelecam alguns principios, como organizar um plano didatico voltado
para a real condi¢@o do grupo, valorizando a coletividade”. (RAMOS, 2016, p. 69)

Posto desta forma pensamos numa mediacéo que respeitasse os alunos nas suas especificidades,

ritmos, niveis de aprendizagem e potencialidades. Como ja indicava Sa-Chaves (2007 apud PRADO;
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PROENCA, 2018, p. 177), “[...] ninguém forma ninguém, nos formamos em movimento, em conjunto,

numa relacdo construida no exercicio de nossa pratica. Formamo-nos coletivamente”. Sendo assim, a
cada etapa do desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, fomos avaliando os métodos e metas de
mediag&o no intuito de avangarmos e introduzirmos novos desafios com olhos no avanco e progressao

do nivel de aprendizagem da crianca.

O Pibid potencializa a inclusdo devido ao fato de os sujeitos modificarem suas estruturas no
decorrer do trabalho. Inspiramo-nos em Fonseca (1998 apud MEIER; GARCIA,; 2011, p. 101) quando
diz “[...] toda obra de Feuerstein esta alicer¢ada no seguinte postulado basico: todo o ser humano ¢
modificavel”. Embasados nesta crenca de que todos somos modificaveis colocamos em pratica as
intervencdes para cada grupos de trabalho, empenhando-nos nas intensivas e intencionais mediagdes
pensadas individualmente e com atividades especificas para que pudessem avancar e ampliar o repertério
cognitivo e cultural. Para o autor Fonseca (1998, p. 244) “O potencial cognitivo de todoS 0S seres
humanos pode ser elevado, melhorado e enriquecido, eis o grande desafio da formacéao profissional do
século XXI”.

O Pibid contribui consequentemente com a modificabilidade cognitiva de ambos os envolvidos
(discente e crianca), auxiliando na reducao do fracasso escolar. Segundo Fonseca (1998), para Feuerstein,
“[...] a melhoria cognitiva que o mediado experimenta também atinge a personalidade do mediador. Ha
algo no eu do mediador que se transforma quando o mediado atinge objetivos da aprendizagem”. (apud
MEIER; GARCIA; 2011, p. 126) Nesta mesma perspectiva, na qual docentes e alunos sdo expostos a
aprendizagem mediada, podemos citar Gomes (2002) que diz “[...] sob a otica feuerstiana, a mediacao
do adulto no processo educativo deve ser consciente e deliberada, com o proposito de desencadear no
aluno, através de situagdes de aprendizagem, o desenvolvimento de toda a sua potencialidade”. (apud
MEIER; GARCIA, 2011, p. 126) Fato que nos fortalece na crenca de que as interacdes dos pibidianos
na sala de aula da escola publica trazem beneficios nas situacfes de aprendizagem a curto, medio e longo
prazo modificando suas estruturas e a dos seus mediados. Podemos afirmar que algo de muito especial e

potencializador existe quando pibidianos e alunos passam pela experiéncia de aprendizagem mediada.
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Tendo em vista 0s aspectos observados nesta experiéncia podemos afirmar que o Programa do
PIBID pode ser considerado uma importante ferramenta de politica publica e educacional fundamentada
na valorizacdo da formac&o inicial do magistério e melhoria das préaticas de ensino e aprendizagem da
escola publica. Ao recepcionarmos os alunos do PIBID na escola da educacgdo basica a principio nos
limitamos a abrir as portas da sala de aula e deixa-los observar os diferentes contextos de ensino e acdes
pertinentes a rotina e cotidiano escolar. Aos poucos percebemos o interesse genuino destes alunos
iniciantes no magistério em interagir com as criancas de forma a também participar dos processos de
mediacdo da aprendizagem. Havia de um lado a inexperiéncia e inseguranca destes primeiros contatos e,

do outro, a vontade de agir de forma pratica e ativa com as criangas.

Considerando esta experiéncia como um possivel projeto piloto para futuras parcerias entre a
Universidade e escola de educacdo basica consideramos que seria de grande relevancia a aproximacao
mais ativa dos pibidianos na mediacdo com as criancas do 3° ano do ensino fundamental de modo a
promover tanto a formacgdo continuada do futuro docente quanto a melhoria das agdes de ensino
aprendizagem realizadas junto as criancas. A crenca que nos impeliu a modificar a rota das a¢6es foi de
que o PIBID potencializaria e colaboraria na mediacdo da aprendizagem e, também compartilharia
saberes do meio académico ampliando o repertorio de conhecimento de todos 0s envolvidos na acdo de
aprender a aprender.

Por todos estes aspectos organizamos 0 ambiente e dividimos a turma do 3© ano do bloco de
alfabetizacdo em trés grupos distintos para que pudéssemos monitorar as intervencdes e mediacfes da
aprendizagem. O PIBID nesta planificacdo dedicou-se a mediacdo individualizada das criangas
consideradas em situacédo de dificuldades. Algumas agdes préatico e pedagdgicas foram primordiais como:
sondagens para estabelecer o nivel de escrita e leitura; acesso ao plano individual ou de metas;
planejamento individual com atividades relativas ao nivel de escrita e compreensdo; registro e
monitoramento do desenvolvimento da aprendizagem em dossié pelos mediadores (todos os professores
envolvidos na mediacdo fizeram seus registros); avaliacdo processual registrada em portfélio; trabalho

com projetos e envolvimento da familia em atividades na escola e sala de aula.
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Devido a estabelecermos uma dindmica e organizacdo dos trabalhos de mediacdo, percebemos a
poténcia e as possibilidades da modificabilidade das estruturas cognitivas dos alunos do PIBID e das
criangas por eles mediadas. A certeza deste fato se da ao compararmos os dados das sondagens iniciais
as realizadas atualmente. Onde podemos verificar o avango do nivel de escrita, leitura e interpretacéo das
criancas que antes estavam expostas a uma situacdo de excluséo e provavel reprovacdo ao final do ano
letivo. Ao garantir a inclusdo de criancas que vinham de um processo de alfabetizacéo ineficiente do
ponto de vista metodoldgico e/ou privacdo cultural entendemos a relevancia das agdes e praticas
compartilhadas com o PIBID como uma politica educacional que pode ser melhorada e contribuir
efetivamente na reducdo dos indicadores de reprovacdo nas escolas de educacdo basica. Assim como,
sinalizar pontos frageis nos processos dos ciclos de alfabetizacdo que possam melhorar os fluxos de
ensino e aprendizagem e, também, melhoria dos indices de alfabetizagdo e proficiéncia dos alunos na

educacdo basica.

Portanto podemos afirmar apds esta experiéncia no 3o ano do ensino fundamental que o Programa
Institucional de bolsas de Iniciagdo a Docéncia contribui para a redugdo do fracasso escolar. A possivel
melhora nos fluxos de aprendizagem e indices de aprovacdo garantindo a plena alfabetizacdo apontam
para metas mais propositivas e alicercadas nos cidaddos que pretendemos formar, preparados para 0s
desafios do novo século e comprometidos com as pessoas e 0 mundo que esta em constantes mudangas

podendo atuar ativamente e com consciéncia.
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